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Resumo

Este estudo investiga o uso da transcrigao fonética
como ferramenta pedagogica no ensino de Portugués,
com foco em falantes nativos de espanhol. A pesquisa
parte do pressuposto de que dificuldades na pronun-
cia de determinados fonemas inexistentes na lingua
materna comprometem a aquisicao da oralidade em
portugués. O objetivo é avaliar em que medida a in-
corporagao da transcrigao fonética pode auxiliar na
superacao desses desafios, promovendo maior precisao
na pronuncia e desenvolvimento da memoria auditiva.
A metodologia adotada foi qualitativa, de carater des-
critivo e exploratorio, com aplicagao na Universidade
de Sevilha (Espanha), entre 2022 e 2023. Partici-
param 46 estudantes espanhois, distribuidos entre os
niveis A2 e Bl do Quadro Europeu Comum de Re-
feréncia para Linguas. Foram realizadas atividades
com poemas, trava-linguas e textos literarios, priori-
zando sons nao existentes na lingua materna dos alu-
nos. A transcricao fonética foi introduzida progressi-
vamente, com foco em palavras-chave. Os resultados
indicam que os alunos que utilizaram essa estratégia
demonstraram avangos significativos na prontncia e
na consciéncia fonolégica, embora obstaculos iniciais
tenham sido observados quanto a familiarizagao com
o Alfabeto Fonético Internacional. Conclui-se que a
transcricao fonética, quando usada de forma direcio-
nada e progressiva, ¢ uma ferramenta eficaz para o en-
sino de portugués, especialmente no desenvolvimento
da competéncia oral. Sugere-se sua ampliagdo em con-
textos didaticos semelhantes, respeitando a complexi-
dade e o tempo de assimilacao dos estudantes.
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Abstract

This study investigates the use of phonetic trans-
cription as a pedagogical tool in the teaching of Por-
tuguese, with a focus on native Spanish speakers.
The research is based on the assumption that diffi-
culties in the pronunciation of certain phonemes that
do not exist in the mother tongue jeopardize the ac-
quisition of orality in Portuguese. The aim is to as-

sess the extent to which the incorporation of pho-
netic transcription can help overcome these challen-
ges, promoting greater accuracy in pronunciation and
the development of auditory memory. The methodo-
logy adopted was qualitative, descriptive and explora-
tory, and was carried out at the University of Seville
(Spain) between 2022 and 2023. Forty-six Spanish
students took part, distributed between levels A2 and
B1 of the Common European Framework of Reference
for Languages. Activities were carried out with po-
ems, tongue twisters and literary texts, prioritizing
sounds that do not exist in the students’ mother ton-
gue. Phonetic transcription was introduced progres-
sively, focusing on key words. The results indicate
that the students who used this strategy showed sig-
nificant progress in pronunciation and phonological
awareness, although initial obstacles were observed in
terms of familiarization with the International Pho-
netic Alphabet. We conclude that phonetic transcrip-
tion, when used in a targeted and progressive way, is
an effective tool for teaching Portuguese, especially in
developing oral competence. It is suggested that it be
expanded in similar teaching contexts, respecting the
complexity and assimilation time of the students.
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1. Introducao

A aquisi¢ado da oralidade em uma lingua nao ma-
terna exige muito mais do que o dominio das pa-
lavras e normas da gramatica. Num livro recente,
o linguista John Levin afirma que a evolugao do
ensino de linguas estrangeiras, ao longo dos tulti-
mos anos, tem vindo a consolidar uma série de
ideias erradas sobre a aprendizagem da pronin-
cia. Para este autor, ideias como a de que a
prontncia é adquirida por si mesma, que os pro-
fessores nao podem ensinar prontuncia ou que os
adultos nao podem adquirir a prontuncia dos fa-
lantes nativos estao a ocupar cada vez mais es-
paco. Contra essas ideias, Levin defende que o
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ensino da pronuncia constitui um elemento essen-
cial no ensino de linguas estrangeiras e que, por
meio de estratégias adequadas, pode funcionar,
de forma variavel, em alunos de qualquer idade
(Levin, 2022).

A prontncia apropriada dos fonemas consti-
tui um fator fundamental para comunicagao efe-
tiva, como sublinham Neto & de Oliveira (2023).
A correcao fonética é necesséaria quando, na pro-
ducao oral, sdo detectados erros que precisam
ser corrigidos. Para esse fim, existe uma série
de estratégias — descritas a seguir — que po-
dem contribuir para a reducao de problemas co-
mummente agrupados sob a denominagao de “so-
taque estrangeiro”. Para falantes nativos de es-
panhol, o aprendizado do idioma portugués como
lingua nao materna evidencia dificuldades fonol6-
gicas especificas, considerando que a lingua por-
tuguesa tem fones que nao existem no espanhol,
como as vogas nasais e certas consoantes fricati-
vas, de acordo com aqueles autores.

Varias pesquisas indicam que a instrugao ex-
plicita das normas fonolégicas ndo é o bastante
para assegurar uma pronuncia efetiva por parte
dos alunos, tal e como indicam Telles & Lung
(2024). Numa etapa inicial, a fonética contras-
tiva, quando utilizada de maneira adequada, pode
constituir uma ferramenta valiosa para a previsao
de erros. No entanto, a partir do momento em
que o professor entra em contato direto com seus
alunos, torna-se imprescindivel a analise da inter-
lingua por eles desenvolvida. Tradicionalmente,
os métodos de ensino de linguas estrangeiras, in-
cluindo o portugués, tém se baseado na escuta e
imitacao de gravagoes ou do discurso do proprio
docente, partindo do pressuposto de que, ao ou-
vir repetidamente determinados sons, o aprendiz
seria capaz nao apenas de reproduzi-los correta-
mente, mas também de integra-los ao novo sis-
tema fonético-fonolégico da lingua-alvo que esta
gradualmente construindo. Contudo, tal aborda-
gem encontra um obstéculo conhecido como sur-
dez fonologica. Este conceito, proposto pelo lin-
guista Evgueni Polivanov em 1931, defende que
“quando ouvimos uma palavra estrangeira desco-
nhecida (ou, de uma maneira geral, um fragmento
de lingua estrangeira que, devido a seu volume,
pode ser captado pela percegao auditiva), trata-
mos de reencontrar nela um complexo de repre-
sentacoes fonologicas nossas, de decompo-la em
fonemas peculiares & nossa lingua materna e em
conformidade até com nossas leis de agrupamento
dos fonemas” (Polivanov, 1978). Assim o falante
tende a nao perceber e, consequentemente, a nao
realizar os fones que nao existem em sua lingua
materna. Diante disso, o ensino da prontncia

passa a depender de um processo de reeducagao
da percecao auditiva, com o objetivo de levar o
aluno a assimilar de forma adequada as categorias
fonéticas da lingua estrangeira e, assim, alcancgar
uma pronincia o mais préximo possivel da na-
tiva, de acordo com Listerri (2003). Mas convém
sublinhar, tal e como indica Castelo (2018), que,
atualmente, ao contrario do que se procurava no
sistema tradicional de ensino da proniincia, o ob-
jetivo deste ensino é alcangar um bom nivel de
qualidade na expressao oral, mas nao necessari-
amente a imitacdo da pronuncia nativa. Assim,
tal como consideram Derwing & Murray (2009),
o sotaque ao utilizar uma lingua estrangeira pode
servir de base para fazer julgamentos de carater
social, mas nao tem por que comprometer a co-
municagao. Somente nos casos em que a inteligi-
bilidade é dificultada é que a intervencao de um
professor é absolutamente necessaria.

Neste contexto, e ao longo de um periodo
relativamente recente, surgiram novas propostas
que procuram superar as limitagoes acima men-
cionadas através de métodos pedagogicos multi-
disciplinares. Entre elas, destaca-se o método
MMA (Multisensory, Multicognitive Approach),
proposto por Odisho (2007), que se baseia numa
abordagem multissensorial e multicognitiva do
ensino da prontincia, envolvendo recursos audi-
tivos, visuais e motores. Assim, para este autor,
os alunos devem ser incentivados nao apenas a
ouvir os sons da lingua estrangeira, mas também
a memorizé-los a curto prazo e a contrasté-los
com os sons que fazem parte do seu inventario
psicolinguistico, ou seja, os da sua lingua nativa.

Neste sentido, o uso de recursos visuais e sono-
ros que estimulem a memoria auditiva e a cons-
ciéncia articulatéria dos discentes vem se mos-
trando uma forma eficiente de superar esses desa-
fios. Nesse cenéario, a transcricao fonética, acima
de tudo através do Alfabeto Fonético Internaci-
onal (AFI), permite estabelecer elementos visu-
ais que atuam como alertas durante a leitura em
voz alta de textos escritos, especialmente em re-
lacdo aos fonemas que exigem atencao especial
por parte do aluno. Uma funcao desses alertas é
atenuar a surdez fonologica. Outra funcao é a de
reduzir o impacto da interlingua, entendida neste
contexto como a interferéncia do sistema fonético
da lingua materna na aquisicio de uma lingua
estrangeira, de acordo com Alexopolou (2010).
Dessa forma, essa transcricao desafia o aluno a
relacionar os simbolos fonéticos aos sons do por-
tugués, podendo contribuir para uma pronincia
mais consciente e precisa.



O presente trabalho apresenta como proble-
matica pesquisar de que maneira a transcrigdo
fonética pode contribuir para o aprimoramento
da prontncia de discentes hispanofalantes no pro-
cesso de aprendizagem do portugués como lingua
nao materna. Parte-se da hipotese de que a inser-
¢ao da transcricao fonética diretamente nos tex-
tos lidos em voz alta pelos estudantes favorece
o desenvolvimento da competéncia oral, especi-
almente no que se refere a distingdo e producgao
de fonemas desafiadores. O objetivo principal da
pesquisa é analisar a eficacia da transcricao fo-
nética como ferramenta pedagogica no ensino de
Portugués como Lingua Nao Materna (PLNM).
Os objetivos secundarios sdo: identificar os prin-
cipais fonemas que causam dificuldades aos hispa-
nofalantes; aplicar atividades com uso da trans-
cricao fonética em diferentes géneros textuais; e
compreender os efeitos dessa pratica na pronincia
e na consciéncia fonolégica dos estudantes, enten-
dida como um conjunto de competéncias metalin-
guisticas que permitem ao aluno analisar, proces-
sar e compreender os elementos fonémicos para
posterior producao oral, separando as palavras
em elementos mais pequenos, como as silabas,
como sublinha Fernandez (2013).

O artigo se justifica pela necessidade de es-
tudar metodologias que vao além da explicagao
tedrica e do sistema de imitagao e que atendam
as particularidades fonolégicas de aprendizes his-
panofalantes. A transcri¢ao fonética, quando uti-
lizada de forma gradual e direcionada, pode su-
prir lacunas de ensino, permitindo ao aluno uma
aprendizagem mais significativa e articulada com
as demandas da oralidade. A pesquisa foi rea-
lizada na Universidade de Sevilha, na Espanha,
durante o ano académico 2022/2023. Adotou-se
uma abordagem qualitativa, com carater descri-
tivo e exploratorio, envolvendo 46 estudantes es-
panhois, com idades entre 18 e 46 anos, distribu-
idos nos niveis A2 e Bl segundo o Quadro Euro-
peu Comum de Referéncia para Linguas (Conse-
lho de Europa, 2001). As atividades didaticas in-
cluiram poemas, trava-linguas e textos literarios,
com foco em fonemas inexistentes no espanhol,
e a transcricao fonética foi aplicada em etapas,
sempre com suporte do professor e pratica oral
orientada.

2. O sistema vocalico e consonantal no
Portugués e no Espanhol:
semelhangas, diferencas e
implicagoes didaticas

A maijor parte dos teéricos que estudam as estra-
tégias de ensino de linguas estrangeiras coincidem
em que o estudo do sistema fonolégico dos idio-
mas é fundamental para o entendimento dos obs-
taculos encontrados por alunos de uma outra lin-
gua, segundo Stein (2011). No caso dos hispano-
falantes que aprendem portugués, o sistema con-
sonantal evidencia tanto pontos de aproximacao
como de expressiva divergéncia entre os idiomas,
0 que traz impactos diretos na aprendizagem da
pronuncia certa. Mesmo que a lingua portuguesa
e a espanhola compartilhem uma quantidade sig-
nificativa de fonemas consonantais, é fundamen-
tal ressaltar que a forma como esses sons sao arti-
culados, distribuidos e percepcionados muda ex-
pressivamente entre os dois sistemas linguisticos,
como salienta Cristofaro-Silva (2019). No Ta-
bela 1 que apresenta um quadro de consoantes,
é notoéria a existéncia de fonemas consonantais
em comum entre o portugués e o espanhol.

Dentre os fonemas comuns a ambos os idio-
mas, estao as oclusivas /p/, /t/, /k/, /b/, /d/,
/g/, as nasais /m/ e /n/ e a lateral /1/, que
normalmente nao evidenciam grandes obstéaculos
para os alunos hispanofalantes. Porém, esses fo-

Modo de articulagdo | Ponto de articulacdo Portugués Espanhol
Gl Bilabial Ip. b/ Ip, bl
Alveolar it df It df
e Velar fk,gf k.ol
ey Labiodeita] vl vl
Labiodental vl Ifl
Fricativas Alveolar Is,2/ Is/
P6s-alveolar 3 13/ (algunas regides)
Nasais Velar /x (alguns dialetos) I/
Bilabial fm/ [m/
i Alveolar In/ inf
Palatal 1§/ 5/
Laterais Alveolar 1/ I
Palatal fil /] (zonas ndo yeistas)
Vibrantes Alveolar (simples) Ir/ Ir/
Alveolar (simples) Alveolar (miiltipla) it/ It/
Palatal Palatal Nl N
Aproximantes il il [}/ (zonas no yeistas)
Palatal Labio-velar W w

Tabela 1: Contrastivo simplificado dos sons con-
sonantais do portugués e do espanhol. Fonte:
Adaptado para os sons do portugués de Freitas
et al. (2012), e para os do espanhol de Gil (2007).



nemas podem evidenciar variagoes fonéticas no-
taveis, principalmente no que se refere & tonici-
dade, contexto silabico e entonagao (Freitas et al.,
2012). Ademais, existem discrepancias considera-
veis que atingem diretamente a fluéncia e inteli-
gibilidade dos falantes de espanhol em portugués.

Uma das disparidades mais expressivas esta
nas fricativas alveopalatais surdas e sonoras, /[/
(como em chuva) e /3/ (como em joia), existen-
tes na lingua portuguesa, porém inexistentes na
lingua espanhola padrao. Em diversos casos, alu-
nos hispanofalantes costumam trocar /[/ por /s/
ou /tf/, e /3/ por /j/, como consequéncia de
uma transferéncia negativa do idioma materno.
Essa condigao, chamada de interferéncia fonolo-
gica, pode prejudicar a transparéncia da fala e
causar problemas seménticos, principalmente em
pares minimos, tal e como sublinha Lipski (2008).
Outra questao importante diz respeito & realiza-
¢ao do fonema /r/. No portugués brasileiro, esse
fonema pode ser realizado, em posicao intervoca-
lica ou inicial, como uma fricativa uvular ou glo-
tal, em palavras como terra e rei. No portugués
europeu, o fonema /r/ é também frequentemente
realizado como fricativa uvular /r/. J& no es-
panhol, nao ocorre a fricativa uvular /r/, sendo
o fonema /r/ realizado como vibrante alveolar.
Por sua vez, o segmento /r/, um "tap"alveolar,
estd presente no portugués brasileiro, no portu-
gués europeu e no espanhol. A complexidade de
produgao desse fonema faz com que diversos alu-
nos produzam o som de maneira restrita ou ina-
dequada, o que pode prejudicar tanto a inteligi-
bilidade como a naturalidade da pronincia, de
acordo com Gomes (2021).

O fonema lateral palatal /£/, representado na
lingua portuguesa pelo digrafo “Ih”, como em ilha,
constitui outro problema importante. Enquanto
alguns dialetos espanhdis tém um som parecido,
diversos outros adotaram o yeismo, unindo os fo-
nemas /£/ e /j/. Consequentemente, alunos pro-
venientes de nagoes como Colémbia, Argentina,
Meéxico e Chile costumam trocar o som de “lh” por
/i/, atrapalhando a identificagao e a reprodugao
apropriada desse fonema, tal e como foi verificado
por Alves et al. (2021) num estudo. Essas dispari-
dades fonoldgicas, mesmo que diversas vezes sutis
para os falantes nativos, possuem repercussao di-
reta na compreensao e no desenvolvimento da fala
dos alunos.

Depois do estudo dos sistemas consonantais
dos dois idiomas, também é importante entender
as disparidades entre os sistemas vocélicos da lin-
gua portuguesa e espanhola, considerando que es-
sas disparidades atingem consideravelmente a in-
teligibilidade da fala dos alunos hispanofalantes.

Anterior Central Posterior
Alta /i/ Ju/
Média /e/ /o/
Baixa /a/

Tabela 2: Sons vocalicos de espanhol. Fonte:
Adaptado de Rodriguez (2004).
Vogais orais
Altura\Posi¢do | Anterior Central Posterior
Alta [i/ t/ fu/
Média-alta le/ — /o]
Média-baixa |&/ - /o/
Baixa — /a/
Vogais nasais
Altura\ Posicao Anterior Central Posterior
Alta i/ — [a/
Média /é/ - /8]
Baixa — a/

Tabela 3: Sons vocalicos do portugués. Fonte:
Adaptado de Joao et al. (2024).

A Tabela 2 mostra o sistema vocalico da lin-
gua espanhola, caracterizado por um inventario
limitado de somente cinco vogais orais: /i, e, a,
o, u/. Esse sistema fonologico relativamente sim-
ples, fundamentado somente na diferenca entre
altura e anterioridade/posterioridade, colabora
com uma maior estabilidade fonética na lingua
espanhola e restringe a ocorréncia de variagoes
vocalicas em contextos fonolégicos diferentes.

Ja a Tabela 3 apresenta o sistema vocalico da
lingua portuguesa, que se difere pela maior difi-
culdade e ntimero de vogais, de acordo com Ve-
loso (2012). Enquanto a lingua espanhola possui
somente cinco vogais orais, a variedade brasileira
do portugués tem sete vogais orais plenas (/i, e,
€, a, 9, 0, u/) e cinco vogais nasais fonémicas (/1,
é,e", 0, 1/), além de variagoes regionais e proces-
sos de redugao vocalica em silabas atonas, tal e
como indica Rodriguez (2004). Essa dificuldade
é um dos elementos que potencialmente podem
dificultar a pronincia de hispanofalantes que es-
tao aprendendo portugués porque diversas dessas
vogais nao tém correspondentes diretos no espa-
nhol.

Um outro desafio importante encontrados pe-
los falantes de espanhol ao aprenderem a lingua
portuguesa se refere a diferenciagao entre vogais
médias abertas e fechadas. O portugués diferen-



cia foneticamente pares como /e/ e /e/ (existen-
tes em palavras como selo vs. sela), e /o/ e /o/
(avé vs. avd), o que nao acontece no espanhol,
onde essa distincao nao é fonolbdgica. Por con-
seguinte, alunos hispanofalantes constantemente
pronunciam as duas variantes como um tnico som
médio (/e/ = /e/, /o/ = /3/), o que pode preju-
dicar o entendimento e causar confustes seméan-
ticas, tal e como considera Neto (2014).

3. A Transcricao Fonética como
ferramenta pedagobgica no ensino de
Portugués como Lingua Nao
Materna

A transcricao fonética, fundamentada no AFI, é
bastante conhecida e valorizada como um recurso
didatico importante para o ensino de idiomas es-
trangeiros, principalmente no que se refere & pro-
nincia. Celce-Murcia et al. (2010) destacam que,
ao representar de forma gréfica os sons da fala de
forma precisa e padronizada, ela possibilita que
os alunos enxerguem e articulem adequadamente
os fones que nao pertencem a seu idioma materno.
Na abordagem do ensino do PLNM, esse recurso
vem demonstrando potencial para aumentar a
consciéncia fonolégica dos alunos, além de cola-
borar com a criacao de uma memoéria auditiva
bastante aprimorada.

Alguns tedricos como Neto & de Oliveira
(2023) discutem que a transcrigao fonética pro-
move apoio visual para a articulagao adequada
dos sons, acima de tudo quando relacionada a
atividades de leitura em voz alta e escuta atenta.
Estas atividades possibilitam que o aluno relaci-
one grafemas e fonemas de maneira mais efetiva,
0 que acarreta mecanizagao da prontuncia exata,
principalmente em idiomas mais complexos fono-
logicamente, como a lingua portuguesa. Ademais,
pesquisas como a de Corréa et al. (2010) mostram
que a utilizagado sisteméatica da transcrigdo foné-
tica pode diminuir influéncias do idioma materno
e colaborar com a independéncia dos discentes na
correcao de sua prépria pronincia.

A efetividade desse enfoque esta relacionada
& maneira com o docente faz o papel de media-
dor do processo de aprendizagem fonologica. De
acordo com Cristofaro-Silva (2019), a mera apre-
sentacao dos simbolos do AFI nao é o bastante:
é preciso uma atividade didatica cautelosa, que
leve em consideracao a cadéncia, entonacao, as
caracteristicas suprassegmentais e o contexto de
utilizagdo do idioma. Dessa forma, a transcrigao
fonética precisa ser inserida de maneira grada-
tiva, privilegiando sons que apresentem maior ni-
vel de dificuldade e usando exemplos verdadeiros

retirados de textos consideraveis, como poesias,
trava-linguas e texto originais da cultura-alvo.

3.1. Dificuldades fonolégicas especificas de
hispanofalantes no aprendizado do
portugués

Apesar das semelhancas entre o portugués e o
espanhol — linguas roménicas com estruturas fo-
nologicas proximas —, existem diferencas signifi-
cativas no inventario de sons que afetam direta-
mente a aquisi¢do da prondncia por falantes na-
tivos de espanhol. Essas divergéncias constituem
um dos principais obstaculos no desenvolvimento
da competéncia oral em portugués. Uma das mai-
ores dificuldades estd associada & existéncia de
vogals nasais no portugués, como [e~], [é], [0], que
nao existem no espanhol. Essa falta torna com-
plexo para os alunos o entendimento auditivo e o
desenvolvimento apropriado dessas vogais, cons-
tantemente levando & sua oralidade inadequada.

Outra questao de diferenca fonolégica impor-
tante sdo as fricativas palatais /[/ e /3/, de
acordo com Silveira & Souza (2011), frequentes
em portugués, porém ausentes no espanhol. Fa-
lantes de espanhol costumam trocar /[/ por /s/
ou /tf/, e /3/ por /j/ ou /[/, o que atrapalha a
inteligibilidade e pode causar distor¢oes seméanti-
cas, como sublinha Lipski (2008). A produgao do
“r” intervocalico e inicial também evidencia um
desafio. No portugués brasileiro, o /r/ em po-
sicao inicial ou intervocélica pode ser realizado
como fricativa velar ou uvular surda [x|, bastante
diferente do “r” vibrante simples frequente no es-
panhol. Essa diferenga promove constantemente
a hipercorrecdo ou omissao dos sons por parte
dos aprendizes, tal e como indica Cristofaro-Silva
(2019).

Ademais, a lingua portuguesa possui uma
maior variagao de timbres vocalicos, somando até
7 fonemas vocalicos, que se concretizam em 14 fo-
nes vocéalicos, enquanto a lingua espanhola atua
com somente 5 vogais orais plenas. Estes contras-
tes fonologicos manifestam-se em pares minimos,
por exemplo contrastando /e/ e /e/, ou /o/ e
/o/, acarretando prontncias que, mesmo compre-
ensiveis, sao caracterizadas por intenso sotaque e
pouca precisao, de acordo com Perozzo & Kupske
(2024). Sons como o /£/ e o /j/ evidenciam va-
riacoes expressivas nos dialetos hispanicos. Em
alguns paises latino-americanos, o /£/ quase nao
existe, sendo trocado por /j/, o que causa outros
obstéculos de adequacgao fonolégica na lingua por-
tuguesa, como sublinham Adamczyk et al. (2021).



4. Metodologia

A presente pesquisa foi conduzida na Universi-
dade de Sevilha (Espanha) durante o ano aca-
démico 2022/23. Trata-se de um estudo de na-
tureza qualitativa, com carater descritivo e ex-
ploratorio, cujo objetivo principal foi analisar a
eficicia da transcri¢ao fonética como ferramenta
pedagogica no ensino de PLNM, com foco espe-
cifico nos desafios enfrentados por falantes nati-
vos de espanhol. A investigacao foi realizada em
um contexto universitario real de aprendizagem,
buscando compreender como os estudantes lidam
com os fonemas ausentes em sua lingua materna
e de que maneira a transcri¢ao fonética pode au-
xiliar nesse processo. A amostra foi composta
por 46 estudantes, falantes da variedade do espa-
nhol da Espanha e com idades variando entre 18
e 46 anos, matriculados em cursos de portugués
como lingua adicional. Os participantes estavam
distribuidos entre os niveis A2 e B1 do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas, de
modo a representar alguma diversidade tanto eta-
ria quanto de proficiéncia linguistica. A selegao
dos participantes buscou contemplar diferentes
perfis de aprendizes, o que possibilitou uma anéa-
lise mais abrangente dos efeitos da metodologia
aplicada. O periodo da intervencao didatica foi
de quatro semanas, distribuidas em periodos de
uma semana para cada uma das atividades dida-
ticas descritas logo a seguir.

4.1. Atividades Didaticas Aplicadas

A intervencao pedagogica foi dividida em eta-
pas progressivas, visando a introducao gradual
da transcricao fonética e o treinamento auditivo
e articulatorio dos aprendizes. A primeira etapa
consistiu em um estudo comparativo entre os fo-
nemas do espanhol e do portugués, com foco espe-
cial nos sons que nao possuem equivaléncia direta
entre as linguas. O modelo de pronincia utilizado
foi o da variedade brasileira do portugués. Esse
momento permitiu que os alunos tomassem cons-
ciéncia das diferengas fonologicas fundamentais e
estabelecessem relacgoes entre os dois sistemas.

Na segunda fase, foi aplicada uma atividade
com o poema “Bolhas”, de Cecilia Meireles. Os es-
tudantes ouviram a leitura do poema, atentando-
se a melodia e & sonoridade das palavras. Em
seguida, participaram de uma discussao coletiva,
identificando sons que lhes pareciam estranhos ou
distintos do espanhol. O professor destacou vo-
gais nasais (como em mundo), vogais orais aber-
tas e fechadas (como em bolhas), e consoantes
desafiadoras como o “r” inicial de rodar. As pala-
vras selecionadas foram transcritas foneticamente

com auxilio do professor, utilizando os simbolos

do AFI:

= bolhas |'boLef].
= mundo |'mudu].
= rodar |so'das|.

Essa pratica foi acompanhada de feedback in-
dividualizado, o que possibilitou a correcao dos
erros de pronincia de forma direcionada.

A atividade seguinte trabalhou o poema “Can-
¢ao do Exilio”, de Gongalves Dias, escolhido pela
presenca marcante de vogais nasais, consideradas
um dos maiores desafios para os aprendizes. Apos
contextualizagao histérica do poema, foi realizada
uma leitura expressiva, seguida pela identifica-
¢ao de palavras com sons complexos como minha,
tem, cantam e ld. Também foram comparadas as
vogais nasais com suas possiveis aproximagoes em
espanhol, e a articulacao do “r” gutural foi enfa-
tizada. Palavras-chave foram transcritas com a
ajuda dos estudantes:

— minha |'mine].
- tem [t&7].
= rodar |so'das].

Além disso, foram destacados os seguintes pontos
fonologicos criticos para os hispanofalantes:

1. Nasalizacao: [€], [e7], [6] — em palavras como
tem, canta, nao;

2. Som do "r": [r] — como em terra, morra;
3. Ditongos nasais: como em mae [me”j[;

4. Vogais abertas e fechadas: como em céu [sew]
e eu [ew].

Esses sons foram comparados com palavras se-
melhantes ou iguais em espanhol (ex: céu/cielo,
flores/flores) para facilitar a compreensao articu-
latoria e seméantica.

Outra atividade consistiu na leitura e pratica
de trava-linguas tradicionais, adaptados aos gru-
pos, com foco nos sons mais desafiadores para fa-
lantes de espanhol. Os alunos formaram pares e
leram os trava-linguas alternadamente, primeiro
em ritmo lento, com atencao & pronincia correta,
e depois em ritmo natural, seguindo o modelo de
pronincia da variedade brasileira do portugués.
Os textos selecionados inclufram:

1. O rato roeu a roupa do rei de Roma e |'satul,
[su'ew]|, [Bowpe|, [wmej|, [some| — Desafio:
som [g] no inicio das palavras.



2. Trés pratos de trigo para trés tigres tristes e
[tee™[], [pratuf], [teigu], [tigeyf], [teiftrf] — De-
safio: encontros [tc], [pr].

3. A aranha arranha a jarra, a jarra arranha a
aranha e [e'vene|, [3ase] — Desafio: vibrante
[6], nasal [p] e fricativa [3].

Essas atividades foram acompanhadas de re-
petigdes em coro e praticas individuais, seguidas
por momentos de partilha das dificuldades e des-
cobertas por parte dos estudantes. A articulagao
de sons problemaéticos foi refor¢cada com apoio
visual (transcri¢ao fonética) e auditivo, visando
consolidar a memoéria sonora e melhorar a fluén-
cia oral em portugués.

A seguinte atividade desenvolvida envolveu o
poema “A mulher mais bonita do mundo” (2002),
¢ Lui X v
de José Luis Peixoto, pertencente ao universo do
portugués europeu. Essa escolha teve como ob-
jetivo familiarizar os estudantes com as variacoes
fonéticas entre o portugués brasileiro e o europeu,

n m rondnci rticulaga
destacando como a pronuncia e a articulacao dos
fones pode variar entre as variedades da lingua
portuguesa. O poema, lido pela professora, foi o
seguinte:

Estds tao bonita hoje. quando digo que
nasceram flores novas na terra do jar-
dim, quero dizer que estds bonita. entro
na casa, entro no quarto, abro o armd-
ri0, abro uma gaveta, abro uma caiza
onde estd o teu fio de ouro. |...|

Na primeira parte da atividade, os alunos ana-
lisaram desde o ponto de vista teérico os sons com
o apoio da professora. Palavras-chave foram des-
tacadas no texto, e os fonemas mais desafiadores
foram sublinhados em suas copias impressas. A
professora, apés a leitura do poema, enfatizou os
sons a serem trabalhados. Os alunos, entao, iden-
tificaram os fonemas mais dificeis, como:

= “estas” — foco no som final [f].
= “tao” — atencao ao ditongo nasalizado [e w~|.

= “hoje” — pratica do som fricativo palatal so-
noro [3|.

Na segunda parte, os alunos participaram de
uma repeticao guiada. Eles escutaram a leitura
feita pela professora ou gravacoes e repetiram as
palavras destacadas, praticando isoladamente os
sons mais complexos:

— Vogais nasais: como em tdao [te”w™|, mundo
[ mudul.

= Fricativas palatais: como em hoje |'031], jardim

[3ac'di).

= Vogais reduzidas: como em bonita |bo'nite],
beleza |be'leze].

Por fim, os alunos compararam sua propria
pronuncia com a transcrigao fonética fornecida
e identificaram os pontos que necessitavam de
maior pratica. Essa etapa de autocorrecao foi
essencial para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e para o fortalecimento da autonomia
do aprendiz no processo de correcao da pronin-
cia. Para garantir um aprendizado significativo e
evitar a sobrecarga cognitiva, o material fonético
foi dividido em partes menores, com foco na fami-
liarizacao dos alunos com os sons-alvo, sem exigir
memorizagao imediata. Essa abordagem favore-
ceu a assimilagao natural dos fonemas e preparou
os estudantes para um dominio mais apurado da
articulacao oral.

Como exercicio final do conjunto de ativida-
des, foi aplicado um trecho retirado de uma re-
portagem do Jornal do Brasil, intitulada “Cién-
cia precisa dialogar com ecologia indigena, di-
zem pesquisadores” fragmento selecionado oferece
uma oportunidade relevante para a pratica da
pronuncia de palavras de uso formal e cientifico,
com foco em sons complexos para falantes hispa-
nofalantes, como vogais nasais, encontros conso-
nantais e variacoes de entonagao:

E preciso a superacio [supera'se”w”]
dessa  compreensao ciéncia |'sjésjal-
natureza, cultura-natureza. Enquanto
0s seres humanos entendem que 0s ou-
tros seres sao matéria, que nao pensam
como nds, humanos, isso [o desequilibrio
[dezeki'libeju| ambiental] vai continuar
existindo. Os indigenas [1'&izenes| tém
outra visao”, aponta Justino Sarmento.
(Jornal do Brasil, 2024)

Essa atividade teve como objetivo reforcar a
leitura oral com o apoio da transcri¢ao fonética
e estimular a comparacao fonolégica com o espa-
nhol, por meio de um género textual distinto (jor-
nalistico e argumentativo), ampliando o reperto-
rio linguistico dos alunos. As etapas propostas
foram as seguintes:

1. Leitura em voz alta do texto, com atencao a
proniincia das palavras destacadas e a trans-
crigao fonética fornecida pelo professor.

2. Comparagao com o espanhol: os alunos foram

convidados a refletir sobre como essas palavras
seriam pronunciadas em sua lingua materna e
a identificar as diferencas mais significativas,
especialmente:



nasais:
ciéncia

(a) Nos  sons
[supera'se”w’],
genas [1'&izenes|.

superacao
['sjésjal, indi-

(b) Nas consoantes fricativas sonoras: dese-
quilibrio [dezekilibejul.

(c) Na entonacao de enumeragoes e pausas re-
flexivas, comum no estilo argumentativo.

3. Os estudantes também praticaram a autocor-
recao fonética, comparando suas producoes
com a pronuncia-modelo realizada oralmente
pela professora e refletindo sobre os ajustes
necessarios. A transcricao fonética foi usada
como suporte visual e articulatoério, funcio-
nando como um mapa para guiar a emissao
dos sons.

Essa atividade possibilitou o reforgo de apren-
dizagens anteriores, em especial no que se refere
a nasalizagdo, a identificagdo de vogais médias
abertas, & produgado de fricativas sonoras pala-
tais (como [3]), e & segmentacgao correta de si-
labas complexas. O uso de um texto nao litera-
rio também proporcionou diversidade de registros
linguisticos, contribuindo para a competéncia co-
municativa dos alunos em contextos mais formais.

4.2. Procedimentos da recolha e analise
de dados

Os dados da presente pesquisa foram coletados
através da observacao direta e anotagdes do es-
tudo de caso, produzidos ao longo das aulas nas
quais os exercicios fonéticos foram desenvolvidos.
A investigadora, que também exerceu a funcio
de docente ao longo das aulas, registrou condutas
linguisticas, desafios encontrados com frequéncia,
reacoes e autoanalises dos discentes e avanco na
pronuncia oral. Além da anélise, foram observa-
das gravacoes de audio das leituras em voz alta
feitas no comeco e no fim de cada médulo de exer-
cicios. Essas anotagoes possibilitam equiparar a
performance dos discentes em relagdo a precisao
articulatoria antes e depois da insercao da trans-
cricao fonética. Para a anéalise dos dados, foi
usada a analise qualitativa de conteudo, funda-
mentada em categorias antecipadamente estabe-
lecidas a partir da finalidade do trabalho. As ca-
tegorias foram:

1. Desafios fonologicos especificos;

2. Desempenho na producao dos sons-alvo;
3. Compreensao fonética dos estudantes;
4.

Resultados da transcrigao fonética na autono-
mia do aluno.

Com essas categorias, as informagoes foram
estruturadas, codificadas e compreendidas de
acordo com as referéncias bibliograficas da éarea,
procurando encontrar padroes, progressos e limi-
tagbes no processo de aprendizagem fonologica.
A apresentagdo e discussao dos dados serdo or-
ganizados em torno das quatro categorias supra-
mencionadas. Para cada uma delas, serao mos-
trados exemplos retirados dos exercicios desenvol-
vidos, assim como excerto de falas dos aprendi-
zes, que evidenciam seu progresso € compreensao
acerca das proprias dificuldades fonologicas. Se-
rao inseridas transcrigoes fonéticas comparadas
(comego e fim) de palavras-chave trabalhadas no
decorrer das aulas, permitindo uma leitura trans-
parente dos resultados da préatica com transcrigao
fonética. A discussao serd fundamentada em te-
oricos do campo da fonética aplicada e do ensino
de idiomas, articulando os dados empiricos com
a literatura usada no estado da arte da pesquisa.

5. Resultados e Discussao

No que diz respeito aos resultados obtidos cabe
destacar que a analise quantitativa dos dados re-
velou avangos consideréveis na produgao dos fo-
nemas criticos pelos estudantes desde o inicio até
o final das intervengoes com transcrigao fonética.
O gréfico abaixo sintetiza a comparagao entre os
desempenhos médios dos 46 participantes desde
o comeco até o final da pratica didatica orien-
tada, em relacao a fonemas que historicamente
apresentam maior grau de interferéncia da lingua
materna espanhola: o lateral palatal /£/, a frica-
tiva uvular //, a fricativa sonora palatal /3/ e a
vogal nasal /e”/.

Para fins de anéalise fonética dos resultados,
adotou-se uma escala qualitativa de pontuacao
de 0 a 3, aplicada especificamente & avaliacao
da prontuncia dos fonemas criticos trabalhados ao
longo das atividades. Esta escala permitiu avaliar
a qualidade fonética observada na producgao oral
dos estudantes com base nos seguintes critérios:
0 — producao incorreta ou ininteligivel; 1 — pro-
dugdo com erro sistematico ou forte interferén-
cia da lingua materna, ainda que inteligivel; 2 —
producao parcialmente correta, com leve desvio
de sotaque ou hesitagao; 3 — produgao correta,
natural e foneticamente adequada. Essa aborda-
gem de avaliagdo esta alinhada a praticas conso-
lidadas na fonética aplicada ao ensino de linguas
estrangeiras, como descrevem Celce-Murcia et al.
(2010), e foi escolhida por sua clareza e facilidade
de aplicacao no contexto de observacao direta em
sala de aula.
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Figura 1: Evolucao média na produgao fonética
ap6s uso da transcricao fonética

Observa-se que todos os fonemas analisados
apresentaram aumento significativo na média de
produgao fonética correta, segundo a avaliacao re-
alizada pela investigadora, sendo os mais expres-
sivos:

1. O fonema /e”/, que evoluiu de 1,0 para 2,5,
representando um ganho de 150% na producao
correta do trago de nasalidade fonémica.

2. O fonema //, cuja média inicial de 0,9 passou
para 2,1, indicando melhora de mais de 130%
na articulagao do ‘r” gutural, frequentemente
inexistente no espanhol peninsular.

3. O fonema /3/ também apresentou grande
avango (de 1,2 para 2,7), demonstrando que
a pratica com trava-linguas e textos literarios
foi eficaz na reducédo da confusao articulatoria
com sons proximos da L1, como /j/. O mesmo
se verificou para /n/ (de 1,3 para 2,6), cuja
complexidade foi parcialmente superada com
o apoio visual dos simbolos do AFI e da repe-
ticao orientada.

Entretanto, persistiram algumas dificuldades
)

especificas, especialmente com o fonema /£/
(como em “milho” e “palha”), cuja média final foi
de 2,4 — ligeiramente inferior aos demais. Isso su-
gere que, apesar do progresso, a substituicao sis-
tematica por /j/ em alunos oriundos de regides
hispéanicas com "yeismo"ainda constitui um obs-
taculo fonético consideravel.

Além disso, os dados indicam que os fone-
mas palatais exigem mais tempo de assimilagao,
e sua estabilizacao depende fortemente da repeti-
c¢ao contextualizada e da autocorrecao continua.
De modo geral, os resultados confirmam que a in-
tervencao didatica, como um todo, com transcri-
cao fonética pode promover um avango objetivo
e mensuravel na produgao oral dos aprendizes de
PLNM, especialmente quando integrada a préti-
cas significativas de leitura em voz alta, escuta
atenta e mediacao docente.

A possibilidade de perceber os sons através dos
simbolos do AFI possibilitou que os alunos en-
tendessem de maneira mais transparente as dis-
tingoes entre os fonemas da lingua portuguesa e
da espanhola, proporcionando um enfoque mais
reflexivo e ativo no processo de aprendizagem da
oralidade. Portanto, os resultados encontrados
no decorrer dos exercicios apontam que o uso da
transcrigao fonética como recurso pedagogico teve
consequéncias positivas no desenvolvimento da
habilidade oral dos alunos hispanofalantes apren-
dizes de lingua portuguesa como segundo idioma.
A introdugao, no texto escrito, da transcrigao de
determinados fonemas segundo o AFI possibilitou
criar no aluno uma sensagao de alerta, que contri-
buiu para reduzir, em diferentes graus, o recurso
& interlingua.

Mas estes resultados nao podem ser interpreta-
dos de um modo absoluto. Trata-se de um estudo
de caréter exploratorio, portanto, a falta de um
grupo de controlo em que houvesse também uma
intervencao didatica, mas sem transcrigao foné-
tica, impede contrastar de modo individualizado
o efeito de esta ferramenta sobre a aprendizagem
dos alunos, o que constitui a principal limitacao
deste estudo.

Todavia, também foram encontradas outras li-
mitacoes. A maior delas diz respeito & oralidade
dos simbolos fonéticos do AFI, que primeiramente
provocou duvidas e resisténcia por parte de al-
guns alunos. Diversos deles revelaram o senti-
mento de intimidacao frente ao novo sistema de
escrita, diferente do alfabeto tradicional. Esse
desafio, porém, foi aos poucos superado devido
a evolucao pedagogica adotada, com a insercao
dos simbolos de maneira gradativa, sempre fun-
damentada em termos contextualizados e com au-
xilio de pratica auditiva e articulatoria guiada. A
superacao desses desafios mostra que o sucesso
da transcricao fonética esté bastante associado &
mediacdo do professor e & maneira como os con-
tetdos fonéticos sao inseridos no dia a dia das au-
las. A familiarizacao com os simbolos nao tem de
acontecer isoladamente, mas articulada com tex-
tos expressivos, leituras em voz alta e compara-
¢ao fonologica com o idioma materno do aprendiz.
Quando conectada com essas atividades, a trans-
cricao fonética evidenciou-se um recurso técnico
e didatico de elevado valor formativo no aprimo-
ramento da prontncia dos alunos.

Finalmente, cabe referir o periodo da interven-
¢ao docente, limitado a um més, como um fator
que impede desenvolver uma metodologia dirigida
a conseguir resultados mais detalhados e objeti-
VOS.



6. Conclusao

O estudo realizado mostrou que, apesar das li-
mitagoes descritas, a utilizagao sistematica da
transcricao fonética, quando relacionada a préati-
cas contextualizadas e conduzidas por mediacao
do professor de forma qualificada, pode colabo-
rar de modo relevante com o aperfeicoamento da
pronuncia, do entendimento fonologico e da au-
tonomia dos alunos no processo de corregao oral.
A maior contribui¢do desta pesquisa para a area
cientifica da Educacao estd na demonstracao de
que a transcri¢ao fonética pode ser mais do que
uma ferramenta técnica restrita a formagao lin-
guistica. Quando apropriadamente adequada ao
cenario didatico, ela se evidencia um recurso de
mediagao entre a oralidade e letramento fonold-
gico, proporcionando uma aprendizagem mais ar-
ticulada e consciente das estruturas sonoras da
lingua a ser aprendida.

A pesquisa salienta a necessidade de se inserir
atividades fonéticas sistematizadas no curriculo
de PLNM, acima de tudo para alunos cujos idio-
mas maternos possuem diferencas fonolégicas im-
portantes relacionadas a lingua portuguesa. Do
ponto de vista pedagoégico, os resultados desta
pesquisa evidenciam a relevancia de metodologias
que integrem o uso do AFI com praticas de es-
cuta, leitura em voz alta, producao oral e analise
comparativa entre linguas, ressaltando que a in-
trodugao progressiva dos simbolos fonéticos, ali-
ada ao trabalho com textos literarios e jornalis-
ticos, contribuiu para reduzir resisténcias iniciais
e facilitar a assimilagao dos sons-alvo pelos estu-
dantes.

Contudo, a pesquisa apresenta limitagoes,
como a aplicacao em um tnico contexto instituci-
onal e a restricao da amostra aos niveis A2 e B1,
o que limita a generalizacao dos resultados, além
do tempo reduzido para observagao longitudinal
imposto pelo calendéario académico. Para estudos
futuros, recomenda-se a ampliagao para contex-
tos multilingues, a inclusao de aprendizes com ou-
tras linguas maternas, a investigacao da eficicia
da transcricao fonética em niveis mais avangados
de proficiéncia e sua aplicacdo com o apoio de
tecnologias digitais, como softwares de reconheci-
mento de fala, além da formagao docente voltada
ao uso critico e criativo dessa ferramenta.
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